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Resumo: Este artigo traz como proposta uma reflexdo sobre as correntes
filoséficas cldssicas que impulsionaram a conformacgdo da educagao na
contemporaneidade. Esta discussdo critica se faz necessdria, principal-
mente em um momento de ascensdo de um discurso conservador no
Brasil, com énfase na narrativa pro “neutralidade da educagdo’ e com
reflexos diretos na area. Trata-se de um trabalho bibliografico, no que se
refere ao seu objeto, e qualitativo no que diz respeito a sua abordagem,
realizando, assim, uma analise interpretativa dos paradigmas observados.
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Abstract: This paper aims to discuss the classical philosophical tendencies
that boosted the conformation of today’s education. This critical discus-
sion is crucial, especially at a time like ours, when a conservative discour-
se rises in Brazil — with an emphasis on the pro “neutrality of education”
narrative and with direct reflexes on the area. It is a bibliographic
research, in relation to its object, and a qualitative one in relation to its
approach, therefore carrying out an interpretative analysis of the obser-
ved paradigms.
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Introducao

Entendendo que toda educagdo se encontra permeada de valores e, por isso, imersa em uma perspectiva politica
(ADORNO; HORKHEIMER, 1995), é imperativo que ela se coloque de forma comprometida com a transformacdo da
realidade social da qual faz parte. Dessa forma, ainda que o processo de educar ndo possa ser pensado apenas a
partir da perspectiva da formagado do individuo dentro da sala de aula, é dali que se forja a consciéncia democratico-
-cidada, promotora de mudancas sociais para além dos muros da escola. Por isso, a importancia em se discutir a
praxis-educacional como ferramenta de desconstrugao da educag¢do bancaria e sinaliza-la enquanto agao libertadora
(FREIRE, 2009). Nesse sentido, diversas correntes e agdes pedagdgicas tém norteado a educagdo em diferentes
épocas e, na impossibilidade de citar todas, a custa do limite de laudas, atentar-nos-emos aquelas que fundam o
pensamento pedagdgico contemporaneo, a comegar pelas praticas pedagdgicas iluministas, que inauguram o
entendimento da educagdo em uma perspectiva de apego aos principios de liberdade, e promovem uma mudancga
de paradigma — de uma educagdo conduzida a partir de dogmas religiosos para uma pautada nos principios da
racionalidade.

Dessa forma, o presente artigo foi pensado a partir de trés partes distintas (mas conectadas), considerando-se a
influéncia — para o desenvolvimento da pedagogia — da génese histdrica dos pensamentos iluminista, positivista e
marxista. Buscar-se-4, entdo, apresentar uma abordagem histdrica atinente as leituras filosofico-pedagdgicas
forjadas a partir do movimento iluminista no século XVIII, bem como suas repercussées no ambito da educacgdo
contemporanea.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo desta pesquisa permitem qualifica-la como resumo de
assunto (quanto a sua natureza) e como explicativa (quanto aos seus objetivos). Assim, foram utilizadas publicacGes
em livros, artigos, periddicos, sites, etc. Deste modo, este trabalho qualifica-se como bibliografico, no que se refere
ao seu objeto, e qualitativo no que diz respeito a sua abordagem, realizando, assim, uma analise interpretativa das
correntes paradigmaticas observadas.

Desenvolvimento

No rol das revolugdes burguesas dos séculos XVII e XVIII destaca-se um movimento politico-intelectual que “repre-
sentou o apice das transformagdes culturais iniciadas no século XIV pelo movimento renascentista” (PAZZINATO;
SENISE, 1992, p. 98) e asseverava a separac¢do entre as esferas de ac¢do da religido e da ciéncia, transformando —
profundamente — o modo de pensar e agir dos individuos. A nova ldgica motriz da sociedade era o progresso e
apenas o conhecimento cientifico permitiria ao individuo o dominio da natureza, que racionalizaria suas condi¢Ges
de vida.

Foi nesse periodo que emergiu o entendimento liberal de que a educacdo, ao contrario do que se pensava até entdo,
deveria ser direcionada a todos os individuos (ROUSSEAU, 1973), pois ela passava a ser entendida como um elemen-
to propulsor da equalizagdo social. Como resultante desse entendimento, escolas, curriculos e o papel dos professo-
res comecaram a ser pensados de formas diferentes (GADOTTI, 2006), parametrizados pelos principios educacionais
iluministas, a saber:

a) desenvolvimento da educagdo estatal, com maior participagdo das autoridades oficiais no ensino; b) comego
da educagdo nacional, da educagdo do povo pelo povo ou por seus representantes politicos; c) principio da
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educagdo universal, gratuita e obrigatdria, no grau da escola priméria, que fica estabelecida em linhas gerais;
d) iniciagdo do laicismo no ensino, com a substitui¢do do ensino religioso pela instrugdo moral e civica; e)
organizagdo da instrugdo publica em unidade orgdnica, da escola primaria a universidade; f) acentuagdo do
espirito cosmopolita, universalista, que une pensadores e educadores de todos os paises; g) primazia da razdo,
crenga no poder racional e na vida dos individuos e dos povos; e h) reconhecimento da natureza e da intuigdo
na educagdo. (LUZURIAGA, 1983, p. 150-151)

Na efervescéncia politico-pedagdgica do século XVIII, emerge, entdo, a ideia de intervengdo do Estado na educacdo,
sustentada pelos principios de democracia, laicidade e gratuidade. Foram criadas nesse periodo, de forma inaugural
na Alemanha, planos de educagdo e modelos escolares que favoreceram a mudancga do controle da educacdo, que
saiu das maos da igreja para as do Estado. Essa transicdo ndo pode ser entendida, no entanto, sem a percepg¢ao
politica da ascensdo de uma nova classe social: a burguesia. As mudangas foram possiveis gracas as motiva¢des
daquela classe em promover o controle civil do ensino através da criagdo de uma educagdo nacional publica, que
mais tarde — ironicamente — funcionaria como um instrumento eficaz para acomodar os individuos na aceitagdo da
prépria pobreza e das desigualdades sociais como “naturais”. E por isso que se faz necessario esclarecer que a
“escola para todos”, defendida pelos ideais liberais, além de se caracterizar por um ensino voltado para uma cultura
universalista e antirrevolucionaria (LUCKESI, 1991), com conteudo orientado e pensado a partir dos valores e visoes
de mundo de intelectuais ligados a burguesia, ndo considerava as dificuldades do estabelecimento de condi¢des
materiais concretas para que todos pudessem — de fato — ter acesso ao ensino.

No distanciamento que a educacdo foi percorrendo em relagdo ao modelo do antigo regime, alguns filésofos se
destacaram na fundacdo do pensamento pedagdgico do periodo, dentre eles, Jean Jacques Rousseau, que ndo
apenas criticou o individualismo burgués, mas evidenciou a rela¢do entre politica e educacgdo e propds um modelo
de educacédo que se afastasse do artificialismo das convengdes sociais e oferecesse uma formacdo que valorizasse a
liberdade’. A concepgdo do autor se pautava no estabelecimento de novas formas de compreensao das diferentes
etapas da formacdo humana e do desenvolvimento de modelos que respeitassem as especificidades naturais de
cada uma delas. Dessa forma, debrucado em sua premissa da “bondade natural”, e almejando uma sociedade em
que os individuos fossem ndo apenas livres e iguais, mas também soberanos, a educagdo rousseauniana propde a
instrucdo do ponto de vista do intelecto, mas leva também em considerac¢do o carater fisico, moral e da natureza de
cada individuo.

As ideias de Rousseau influenciaram muitos educadores de seu tempo (Pestalozzi, Herbart e Froebel), mas ndo
representavam, em sua esséncia humanista, o pensamento dominante da época. Se, de modo mais amplo, o
iluminismo se propos a desvencilhar a ldgica repressiva da monarquia e da Igreja, representou igualmente o alicerce
da pedagogia burguesa, através da qual o acesso da classe trabalhadora a educagdo seria o minimo suficiente para
“permitir a sobrevivéncia em um regime econdmico de exploragdo do trabalho” (GADOTTI, 2006). O iluminismo
educacional, dessa forma, ganhou robustez pregando um ideal de liberdade que objetivava a acumulagdo de
riqueza, mas se transvestia com as nogdes de humanidade, razdo, cultura e igualdade. Se, em um primeiro momen-
to, quando a burguesia era — de fato — uma classe revolucionaria (LOWY, 2007), trouxe para si a luta pela afirmagdo
dos direitos individuais, reafirmando os ideais da Revolugdo Francesa, pouco depois concebia a premissa smithiana
sobre uma formagdo educacional diferente a depender da classe social, a recebé-la: para a trabalhadora, uma
educacgdo “em conta-gotas”, instrucional para o trabalho; para a dirigente, uma educagao preparatdria para cargos
de lideranga (GADOTTI, 2006).

A medida que a pedagogia se desatrelava dos padrdes medievais, ampliava seu aspecto empirico-analitico e ganhava
ares de ciéncia, surgem duas concepgGes antagdnicas de organiza¢do social que vdo moldar novas perspectiva
pedagdgicas: emergem as correntes positivista (elitista) e marxista (popular), que serdo analisadas a seguir.

A corrente positivista foi inaugurada e sistematizada por Augusto Comte em seu entendimento dicotdmico da

*“A educagdo nacional sé é adequada a homens livres, pois s6 eles podem ter uma existéncia coletiva e sdo verdadeiramente disciplinados pela lei. Um francés, um

x”

inglés, um espanhol, um italiano, um russo sdo todos praticamente iguais; todos deixam a escola ja preparados para a serviddo” (ROUSSEAU, 2003, p. 237).
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educacdo: ancorada pela ideia de que a ciéncia deve fundamentar ndo apenas o conhecimento, mas a propria vida
moderna, essa teoria tem como principios basicos a busca por leis que regulem as relagdes sociais, tal qual ocorre na
natureza, e a aplicacdo de métodos empiricos e da racionalidade cientifica para explica-las. Entendendo que o
pensamento iluminista inaugurou a concepc¢do burguesa de educagdo, pode-se afirmar que a mesma foi consolidada
— entdo — pelo positivismo pedagdgico, ja que como teoria conservadora, ele ndo carrega em si nenhuma proposta
de mudanga social, procurando apenas entender a realidade (LOWY, 2007). Segundo essa ldgica, todos os fenéme-
nos (naturais ou sociais) devem ser pensados como “fatos” que, como tais, independem da vontade humana.
Existiriam, dessa forma, leis sociais, que assim como as naturais, conduziriam — imutavelmente — a sociedade.

Assim, em sua perspectiva funcionalista-organicista (LOWY, 2002), o papel da educag3o seria orientar os estudantes
para a vida num entendimento linear, em que cada individuo seria ensinado e preparado para ocupar o lugar que lhe
cabe numa estdtica estrutura de organizagao social, concepgao que era refletida tanto na construgdo curricular
quanto nas praticas docentes. A escola positivista vai ser deduzida a partir do entendimento de que a educagao:

Es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que no estan todavia maduras para la vida social.
Tiene por objeto suscitar en el nifio un determinado numero de estados, fisicos, intelectuales y morales que
exigen de el la sociedad politica y el medio social al que estd destinado de un modo particular. (DURKHEIM,
1978, p. 60. Grifo nosso)

Pode-se reafirmar, através da énfase dada na citagdo acima, que a pedagogia positivista se enfatiza um modelo
pedagdgico vinculado a mera transmissdo de conhecimentos e se assenta na adequacao do individuo a uma posig¢ao
social pré-determinada, cabendo a educagdo o papel de adestradora das relagdes de dominagdo. Para validar essa
premissa, a corrente se apoia no entendimento de que o conhecimento “verdadeiro” é neutro, argumento cuja
finalidade politica é desqualificar qualquer tentativa de questiona-lo, taxando previamente como “ideologizada”
quem o contradiz. No entanto, apesar de seu uso enquanto ferramenta politico-ideoldgica de manutengdo dos
privilégios da elite, a pedagogia positivista trouxe algumas contribui¢cdes importantes para a Educagao, principalmen-
te no que diz respeito ao seu desenvolvimento enquanto ciéncia e a critica direcionada ao humanismo religioso.

Estabelecendo um distanciamento do positivismo, a pedagogia socialista vai ser formada em um contexto de
reivindicacdo popular por um ensino verdadeiramente democratizado, propondo uma educacao igual para todos,
mas que nado se realizaria em sua plenitude enquanto a sociedade estivesse organizada em um modelo econémico
que favorecia a desigualdade, pois apenas mudangas profundas seriam capazes de construir uma sociedade igualita-
ria.

A corrente socialista bebeu da fonte iluminista, mas foi sé a partir das demandas dos trabalhadores industriais no
pos-revolugdo, que ela se firmou, sustendo criticas a concep¢do burguesa de mundo, no que concerne as praticas
pedagdgicas elitistas e a consequente impossibilidade de se alcancar a justica social a partir daquelas premissas.
Apesar dos mais destacados expoentes do socialismo, Marx e Engels, ndo terem criado uma teoria com foco especi-
fico na educacdo, o Manifesto Comunista ja trazia indicadores de como deveria se organizar a educacgao socialista, a
saber: (1) seria necessaria a eliminagdo completa do trabalho infantil; (2) o Estado deveria fornecer condi¢des
materiais para que os estudantes trabalhadores pudessem frequentar a escola; e (3) a educagao deveria abarcar
técnicas voltadas ao trabalho manual, ndo devendo, no entanto, ser restrita aqueles temas, mas articulada com
multiplos saberes — inclusive os saberes burgueses (GADOTTI, 2006).

A proposta socialista se assenta principalmente na introdugdo, no processo de aprendizagem, de um componente
mais voltado ao social. Nessa perspectiva, Babeuf (2019) defendia a concepgdo de uma escola publica e do mesmo
tipo para todos, alertando, em seu Manifesto dos Iguais, que a educagao burguesa incutia no povo sua sujei¢do a
condicdo de pobreza e subordinagdo; enquanto (o anarcossocialista) Proudhon (2009) ja prenunciava, sob a égide da
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escola burguesa e como impacto da propria acumulagdo capitalista, a formacdo de um exército de trabalhadores de
reserva que intensificaria a exploracdo dos assalariados, o que o fazia classificar como “utépica” a perspectiva de
qgue qualquer educac¢do burguesa pudesse ser verdadeiramente universal.

Se a consciéncia de classe passou a ser o fundamento do curriculo da escola socialista, faz-se necessario citar a
atuacdo de Nadja Krupskaia (2017), intelectual que redigiu o primeiro plano de educagdo na Russia pds revoluciona-
ria. Critica ferrenha da “escola neutra” e de uma sociedade de classes na qual os pais precisam explorar a mao de
obra dos prdprios filhos em nome da sobrevivéncia, Krupskaia (2017) ia além: advogava pela autonomia do indivi-
duo, que ndo poderia ser alcangada enquanto as escolas diferenciassem “atividades de meninas” de “atividades de
meninos”, construcgdo social que depreciava a mulher e seu trabalho e que impediria a mudanga da mentalidade
social individualista — forjada pelo capitalismo — para uma mentalidade coletivista.

Conclusdo

No dmbito da epistemologia da educacdo, a percepc¢do de diversas correntes filoséfico-pedagdgicas se faz necessaria
para um entendimento mais critico dos fendmenos e processos que conformaram a educagdo na contemporaneida-
de.

Enquanto a perspectiva liberal instituia a escola a fungdo de preparagao de individuos para sua conformagdo na
sociedade capitalista, exercendo papéis sociais pré-definidos, a positivista, empunhando a bandeira da “neutralidade
cientifica”, trazia uma concepgao mais tecnicista da educagdo, na qual os parametros de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, se colocavam como essenciais para uma reorganizagdo do processo educativo, tornando-o mais
objetivo e operacional. O fortalecimento dessa percepg¢do do papel da educagao, tal qual apregoam os movimentos
atuais da extrema direita brasileira — através de um nimero de movimentos e projetos, dentre os quais o mais
famoso é o “Escola Sem Partido — revela uma concepgdo politico-social conservadora que objetiva suprimir qualquer
possibilidade de mudanga social, desconsiderando que a pratica humana é — por si — uma pratica politica, e atribuin-
do ao professor a mera fungdo de instrutor.

Tanto a corrente liberal quanto a positivista apresentam carater sistematicamente dominante, o que as difere da
pedagogia socialista, que se lanca como uma promessa contra hegemonica aquelas correntes, entendendo a
educagdo como uma ferramenta poderosa de transformacdo da ordem social e o educando como um sujeito ativo,
historico, social e contextualizado.
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