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Resumo: O texto ressalta a necessidade de se repensar o modelo cartesiano-newtoniano que vem historicamente respaldando a
concepgdo e a pratica curriculares, diante do novo significado da educacdo e do conhecimento na contemporaneidade. Aborda trés
referenciais conceptuais, tomando-os como base para uma reflexdo critica acerca dos curriculos dos cursos de Biologia. Neste caso,
enfatiza a importdncia de uma concepgdo contemporanea que englobe, ao lado da dimensdo cientifica, uma
perspectiva sociocultural e ética do curriculo, através de uma abordagem interdisciplinar.
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Abstract: The text calls the attention to the necessity of rethinking the Cartesian-Newtonian model, that comes historically
endorsing the curricular conception and practice in the presence of the new meaning of education and knowledge nowadays. It
approaches three conceptual points of view, taking them as basis for a critical reflection concerning the curriculum of the Biology
courses. In this case, it emphasizes the importance of a contemporary conception that puts together, beside the scientific dimension,
a sociocultural and ethical curricular perspective, through an interdisciplinary approach.
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1 Introducao

Uma das primeiras necessidades trazidas pela época contemporanea € o repensar acerca do
significado do conhecimento, e, particularmente, da educacdo escolar. Neste sentido, convém salientar,
de inicio, o predominio histérico do modelo cartesiano-newtoniano no modo de se entender e de se fazer
educacdo na escola, modelo este fortalecido pelo paradigma positivista do século XIX e que tem no
curriculo escolar sua mais forte tradugdo. Sendo o curriculo o sustentaculo da organizagdo escolar como
um todo, isto &, aquilo que da vida a escola (RIBEIRO, 1993), esta lastreado em determinada concepgdo
acerca do mundo, da sociedade, do homem, do conhecimento. Portanto, assume essencialmente um

carater politico-filoséfico, antes que puramente técnico-pedagdgico.

Levando em conta, assim, a absoluta vinculagdo entre educagdo e curriculo devemos tomar como
ponto de partida da presente discussdo alguns referenciais analiticos trazidos por Moraes (2002), a qual
adverte para os novos rumos da educagdo contemporanea, embasados nos seguintes principios:

a) educagao é um sistema interconectado com os problemas conjunturais da sociedade, em vez de
fragmentado e localizado, tanto em termos de politicas como de planejamento. Dessa forma, os objetos
de aprendizagem passam a ser vistos numa perspectiva mais globalizante e multidimensional;

b) o foco da educacdo é o aprendiz, e o processo educativo leva em conta suas peculiaridades,
tratando-o como portador de uma natureza indivisa, traduzida em corpo, mente e espirito. Assim, os
processos de aprendizagem s3ao nao apenas intelectivos, como também psicoldgicos, afetivos, emocionais,

socioculturais e interacionais;
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c) as fontes de informacdo, de solucdo de problemas, de investigacdo e de critica sdo oriundas nao
apenas das experiéncias escolares, como principalmente da dinamicidade das interagdes dos sujeitos
educacionais com o meio ambiente, ou seja, das suas experiéncias de vida e do seu saber informal ou
cultural. Os contelidos programaticos sdo apenas uma parte do saber, e se incorporam aos que os alunos

ja trazem da vida vivida.

Esta discussdo preliminar sobre a educagdo contém em si o gérmen do que se pode considerar como
curriculo numa perspectiva contemporanea. Pretende deixar claro que o significado deste uUltimo deve
afastar-se das perspectivas tradicional e tecnicista, dos anos 50 a 70, representadas por autores como
Sperb e Tyler, cuja énfase recai no curriculo como PROGRAMA ESCOLAR, ou seja, como uma questdo
eminentemente técnica, dissociada da conjuntura social e centralizada nos conteldos formais € no como

fazer.

A perspectiva contemporanea, em oposicdo as condigdes acima, impde que o curriculo seja visto
como uma ferramenta escolar de producdo de conhecimento, de carater essencialmente politico e social,
em funcdo da qual o background cultural dos sujeitos educacionais encontra-se presente na construgao de
significados. Sua compreensdo deve partir do concreto, buscando-se as multiplas determinagdes da
realidade em que o processo curricular se insere. Entretanto, faz-se mister salientar que a nocao de
curriculo historicamente sempre esteve atrelada a idéia de prescrigdo, ordenagao e controle, cuja forca
ainda é sentida concretamente nas praticas pedagdgicas da educacao atual, atribuindo-lhe uma
caracteristica formal e burocratica, que prepondera sobre os seus aspectos dindmicos, inovadores e
transformadores. Um exemplo desta caracteristica € a forca da concepcdao que ainda vigora sobre
curriculo como, principalmente, “grade curricular”, fazendo predominar sobre o seu significado os
componentes estruturais - composicao curricular - em detrimento da sua dimensdo dinamica e

pedagdgica e de sua necessidade de articulagdo com a pratica social.

Um outro elemento exemplificador da prevaléncia dos aspectos burocraticos do curriculo sobre sua
condicao de historicidade, dinamicidade e construcdo do conhecimento é a preponderancia do modelo
disciplinar como a forma mais comum e quase exclusiva de organizagdo dos conteldos, no qual o

planejamento e a pratica das disciplinas acontecem de forma compartimentalizada.

Acreditamos que as diferencas marcantes entre o que se poderia denominar de perspectiva
tradicional ou tecno-burocratica e a perspectiva contempordnea de curriculo podem ser melhor
compreendidas através da discussdo de trés grandes referenciais conceptuais de curriculo a seguir

discutidos.

2 Os referenciais tradicional, critico e pods-critico de curriculo

O referencial tradicional, que reforca, sobretudo, o carater de prescricdo e formalidade inerente
historicamente ao curriculo, encara o conhecimento como estatico, definitivo, objetivo, afastado de

determinantes histéricos e condicionantes mais amplos, ou seja, dos processos sociais. Nesta perspectiva,
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curriculo é, sobretudo, PROGRAMA escolar, instrumento de natureza técnica, traduzido na organizacdo da
pratica pedagogica através do elenco de conteldos ordenados seqiiencialmente através de matérias e /ou
disciplinas. Estas constituem-se nos pontos de partida e de chegada dos processos de ensino e
aprendizagem, traduzindo-se o primeiro, sobretudo, como transmissdo de contelidos sistematizados, pré-
estabelecidos e o segundo, basicamente, como a capacidade de sua reprodugdo ou memorizagdo. A
garantia do controle sobre o tempo-espaco de aprendizagem traduz-se, por outro lado, através do
estabelecimento de seqléncias de conteldos e de disciplinas, cargas horarias, duragdo, numero de
disciplinas, calendario, horario de aulas, etc. De modo geral, este modelo também propicia a abordagem
dos diferentes objetos de saber de forma individualizada, isolando-os uns dos outros, bem como valoriza
preponderantemente os conceitos cientificos inerentes a cada area de conhecimento sobre os saberes

socialmente construidos e os processos sociais que |hes ddo significado.

O referencial critico, inspirado nos principios da dialética materialista histérica, advoga o curriculo
como CONHECIMENTO, este visto como produto da reflexdo critica sobre a relagdo entre os saberes
cientificos e a pratica social. Neste caso, os conceitos cientificos deverdo submeter-se a um
guestionamento permanente, tomando a experiéncia social como referéncia, para atribuir-lhe um novo
significado. A construcao do conhecimento deve partir, assim, da historicidade situada, buscando-se as
multiplas determinacbes da realidade em que o processo curricular se insere. O curriculo deve voltar-se a
transformacdo da realidade. A estruturagao curricular passa a ter um formato mais globalizante, baseada
em eixos tematicos, estreitamente articulados com as problematicas sociais do cotidiano, mas sem deixar
de levar em consideragdo os conteldos sistematizados, funcionando as disciplinas, neste caso, como

substratos cientificos para compreenséo critica da realidade e para sua transformagéo.

Duas conseqliéncias metodoldgicas sao advindas desta perspectiva:

a) o aluno torna-se um sujeito do seu processo de aprender, ou seja, assume uma posicdao ativa
permanente no processo de aprendizagem, através da estimulagdo cognitiva do seu pensamento, por
meio de situacdes desafiadoras;

b) as tematicas sociais impdem o tratamento articulado entre as diferentes areas do saber, na
perspectiva de propiciar a abordagem do objeto de aprendizagem de uma forma que se possa atribuir-lhe

significados mais amplos, evitando qualquer forma de reducionismo na sua interpretacao.

Por ultimo, o referencial poés-critico caracteriza o periodo contemporaneo da ciéncia, fortalecido
no Brasil nos anos 80, adotando a concepgdo de que o conhecimento provém da ativagdo das estruturas
cognitivas dos sujeitos educacionais, mas se produz nos processos intersubjetivos e dialogais que
acontecem na pratica escolar. Assim, o processo cultural assume-se fortemente como o cerne de
entendimento do significado dos objetos de aprendizagem. Estes, portanto, além de cientificos, sdo

também sociais e culturalmente construidos.

A construcao do conhecimento desloca-se do sujeito individual para os processos coletivos e a
diversidade humana torna-se uma referéncia basica para a pratica curricular, manifestando-se através da

linguagem e da comunicacdo. Nesta perspectiva, o curriculo questiona os aspectos pedagodgicos que
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possam atribuir um sentido uniformizador, estatico, definitivo e individualista ao conhecimento, baseando-
se, antes, nas relagbes de interacdo, de cooperacdo, de parceria, de negociacdo e de conflitos. Além
disso, inclui, como objetos de conhecimento, tematicas que fazem parte da agenda educacional da
atualidade, incorporando questBes pouco ou ndo tratadas no ambito do curriculo tradicional, tais como

etnia, raca, género, classe, sexo, nas suas relagdes com a cultura.

Poder-se-ia depreender da discussdo desses referenciais que a perspectiva contemporanea de
curriculo exige a eliminacdo de grandes desafios, devidos a persisténcia da tradicdo formal e técnico-
burocratica do curriculo, o que se traduz, principalmente, na mudanga de mentalidade da escola acerca do
que significam ensinar e aprender, bem como da concepcdao sobre conhecimento. Isto implica encarar
curriculo basicamente como um processo (sua caracteristica é essencialmente dindmica) de construgdo
social do conhecimento, a partir das experiéncias socioculturais dos sujeitos, ou seja, através de espagos
intersubjetivos que deixam aflorar os significados culturais que os educandos atribuem aos diferentes
objetos, no estudo dos saberes cientificos. Esta perspectiva advoga, portanto:

a) a necessidade de superacdo do modelo cartesiano do curriculo, encaminhando-se a proposta
curricular para novas alternativas de organizagdo de contelldos numa perspectiva mais globalizante, que
se aproxime das formas interdisciplinares e até transdisciplinares, as quais tornam o processo de
aprender mais significativo e concreto para os educandos;

b) o entendimento de que o processo formativo deve estar permanentemente conectado com o real.
Assim, qualquer que seja a forma de organizagdao curricular, os saberes cientificos deverdao estar
basicamente a servigo da compreensao (cientifica e critica) dos fatos e fen6menos do contexto imediato e

mediato, como requisito para iniciativas voltadas a melhoria da vida humana e das condicGes da natureza.

3 O curriculo dos cursos de Biologia a luz dos trés referenciais: breves reflexdes

As consideragdes criticas sobre os curriculos dos cursos de Biologia a que tivemos acesso durante o
nosso trabalho no Curso de Biologia das FJA vém indicando pontos que atestam a importédncia de uma

analise critica do modelo formativo dos cursos de Biologia, particularmente dos cursos de licenciatura.

Nessas consideracGes vem-se alertando para o fato de que a abordagem escolar dos contetdos da
grande parte desses cursos ainda tem sido feita de forma a-histdrica, linear e cientificista, influenciada
pelo modelo tradicional cartesiano-newtoniano, fortalecendo o carater objetivista - baseado na
racionalidade instrumental - e fragmentado desses conteldos. Estuda-se, assim, a citologia separada da
histologia, a anatomia separada da fisiologia. Portanto, a complexidade e a natureza interligada do
funcionamento do corpo e da natureza tém encontrado pouca ressonancia em tal abordagem

compartimentalizada das disciplinas.

Os fendmenos bioldgicos encontram-se articulados com questdes culturais, éticas e sociais. Assim,
longe de uma formacdo eminentemente cientificista, que tem marcado mais nitidamente os processos

formativos em biologia, espera-se uma formacdo profissional com enfoque critico e reflexivo, a partir de
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uma orientacdo de tendéncia generalista e humanista. Esse profissional deve ser capaz de compreender
os fatos biolégicos numa perspectiva multidimensional, adquirindo habilidades e realizando experiéncias
gue demonstrem as conexdes existentes entre o bioldgico, o cultural, o ético e o social. Com esta
orientagdo pedagdgico-cientifica este profissional estara apto a aplicar, no seu dia-a-dia, experiéncias e

conhecimentos que transitem entre as diferentes dimensdes acima.

Neste sentido, a perspectiva curricular contemporanea exige, inclusive, a abordagem cultural das
guestdes bioldgicas, traduzida, por exemplo, nas explicacGes alternativas advindas de culturas diferentes,
tais como a dos grupos indigenas, comunidades rurais, acerca dos seres vivos e suas relagées com o meio
ambiente. A inclusdo da perspectiva ecossistémica que subjaz a tal abordagem nas experiéncias
curriculares dos cursos de Biologia é essencial para apontar caminhos alternativos que déem conta da

complexidade e da diversidade com que devem ser encaradas as relacdes homem-natureza-cultura.

Percebe-se, assim, que as consideracgdes criticas acerca da muldimensionalidade do tratamento das
questdes biologicas a ser incorporada numa proposta curricular encontram respaldo nos referenciais
critico e pos-critico do curriculo, afastando-se, assim, do referencial tradicional, que privilegia os

processos fragmentados e cientificistas de formacdo, conforme salientado.

O maior desafio dos cursos de Biologia na atualidade é formar profissionais com conhecimento
amplo das interagOes e redes sociais e culturais em que a biologia se insere, e isso, seguramente, implica
uma profunda analise critica das suas bases curriculares atuais, de tendéncia tradicional. Isto significa que
as formas interativas de tratamento pedagdgico dos conteldos devem ter um espago privilegiado na
abordagem curricular; o mundo da vida dos alunos seja considerado uma referéncia norteadora da
agenda de discussao cientifica; os processos investigativos - a educagao pela pesquisa - sejam elementos
fundantes do conhecimento, aliando-se o instrumental ao critico e ao reflexivo, e a melhoria das
condicdes de vida do homem e dos demais seres vivos do planeta seja a finalidade que embase a

proposta filoséfica do curso.

Acreditamos que dessa maneira é que se podera inserir a proposta curricular dos cursos de Biologia
nas pautas educacionais contemporaneas, oriundas, sem sombra de duvidas, da constatagdo da
insuficiéncia do modelo positivista para atender as novas demandas do século XXI, mas que ainda

mantém garantida a sua forga hegemodnica no seio da pratica escolar.
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